APPELE

ASSOCIAGAO PORTUGUESA
DE PROFESSORES DE ESPANHOL
LINGUA ESTRANGEIRA

Publicacao bilingue semestral - outubro 2022



N.° 2, OUTUBRO 2022

V4

NAal

Editorial
Agenda
Entrevista a Antonio Saez Delgado

Fitas, musica e livros - La lengua de las mariposas de Manuel Rivas:
histéria de espiritos extirpados, Hugo Rocha

Artigo - “El capital imagoldgico del espanol en Portugal. Una
contribucion”, Carlos Pazos-Justo e Adriana da Costa

Artigo - La ensenanza de la comunicacion no verbal del espariol en la
era digital, Beatriz Méndez Guerrero

Partilhas - Beneficios de eTwinning en el aula de ELE, Maria Rubio

Radar - Noticiarios enlatados: del rescate a la literacia de las imagenes
referentes a Espana en el cine informativo portugués, Olivia
Novoa Fernandez

Ligacoes uteis

Ficha técnica

BOLETIM DA APPELE 1



N.° 2, OUTUBRO 2022

Editorial

ara além das consequéncias derivadas dos dois anos de uma pandemia ainda nao

completamente controlada e das incertezas provocadas por uma guerra na

Europa, o ano letivo 2022-2023 iniciou-se com noticias e comunicados alarmantes
sobre a falta de docentes para suprir as necessidades atuais no ensino pré-universitario.
N&o se trata de um problema que tenha surgido de um dia para outro. H4 anos que se
vem alertando, desde diferentes instancias (Conselho Nacional de Educacao,
associacdes profissionais ou sindicatos, entre outros), sobre o envelhecimento do corpo
docente e a falta de incentivos para tornar a profissao atrativa. Mesmo assim, e apesar
do dramatismo que adquire tudo quanto nos afeta mais diretamente, cabe afirmar que o
sistema educativo ndo € uma excecdo dentro da politica geral dos ultimos governos:
todos os servigos publicos tém padecido, na ressaca da crise econémica de 2008, um
deterioramento progressivo. A essas caréncias nos servi¢cos publicos de que usufruimos
todos os que nao dispomos de servicos privados — que somos a maioria —, junta-se
agora uma perda acelerada e muito relevante no poder aquisitivo dos salarios provocada
por uma inflagcdo que nenhum governo europeu parece saber controlar.

Neste clima de evidente apreenséo, no passado més de julho, a medida mais expedita
encontrada pela tutela para remediar a referida caréncia de professores foi indeferir um
numero importante das mobilidades solicitadas pelas varias entidades implicadas na
politica educativa do pais. Entre as entidades atingidas figuravam, claro esta, as
associacgdes profissionais. Tendo em conta o trabalho desenvolvido pelas associagcbes de
professores, esses indeferimentos foram um susto para todos nds. Manter as atividades
de uma associagao requer um tempo e uma logistica de que nao dispéem os docentes no
ativo nas escolas, por muito espirito associativo e muita boa vontade que tenham. A
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convocacao de todos esses professores a quem foi negada a mobilidade estatutaria para
se reincorporarem nas suas respetivas escolas no més de setembro torna-se s6 se torna
l6gica e compreensivel se considerarmos uma planificacéo de vistas curtas. A gestao dos
recursos materiais € humanos do sistema educativo publico exige uma organizagao
temporal mais alargada que foi descuidada ou preterida e que nos trouxe até aqui. A
solucdo encontrada foi desvestir un santo para vestir otro e, para ja, nada augura que a
situacdo nao venha a degradar-se ainda mais nos anos vindouros.

Na sequéncia dessas notificagcbes com cortes ‘cegos’, agendadmos reunides durante o
més de agosto para tentar dar resposta a uma medida que, em muitos casos, colocava
em perigo a prépria continuidade das associagdes e/ou dos seus centros de formacgao
(CF). De todos é conhecida — mas vale a pena voltar a sublinhar — a importancia dos
nossos CF para a atualizagao didatica e pedagdgica e para a progressao na carreira dos
docentes, um papel que é reconhecido entre os professores e institucionalmente.

Ja durante o0 més de setembro, e perante a reacdo unanime dos representantes
associativos, houve um recuo parcial por parte da tutela. Foram contactadas as
associacdes e a mobilidade suspensa, nos casos em que afetavam o diretor ou
coordenador do centro de formacgao, foi reposta. Embora a disciplina de Espanhol conte
com um contingente de professores comparativamente reduzido, mas suficiente para dar
conta das necessidades atuais, a APPELE tinha solicitado, para o presente ano letivo,
uma mobilidade para o diretor do nosso centro de formacdo e 50% para o trabalho de
expediente (secretariado e coordenacdo das tarefas de direcdo; comunicagcdo com
associados, formandos e entidades parceiras; tesouraria...). Contudo, € como resultado
dessas infrutuosas negociacdes, chegadmos a situacédo atual apenas com a mobilidade
respeitante ao CF.

Sirva esta longa explicacdo de justificacdo e aviso sobre a situagcdo em que nos
encontramos hoje em dia na APPELE, com algumas dificuldades para responder
adequada e atempadamente as solicitagcbes que nos chegam.

Dito isto, e deixando de lado penas e pesares, ficam aqui os melhores votos para que
este ano letivo corra da melhor forma possivel.

* %k %*

Este segundo numero do nosso Boletim chega carregado de boas surpresas. Vamos por
partes. Da seccdo Agenda, vale a pena destacar um projeto em andamento: a
organizacdo de um concurso de video, sob o mote “;Por qué aprender espanol?”. A sua
convocatoria, que esperemos tenha um bom acolhimento no seu lancamento, esta
prevista para os meses de marco ou abril de 2023. Este concurso faz parte de uma
campanha mais alargada de promoc¢ao da nossa disciplina. Para esse efeito, existe ja um
grupo de trabalho no qual estdo inscritos, neste momento, a volta de 60 docentes.
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Outras das iniciativas deste grupo séo a partilha de materiais escolares de elaboragao
propria e a criacdo de uma rede de professores portugueses e espanhois dispostos a
avancar com projetos em comum (intercambios, parcerias, viagens de estudo...). Os
interessados em participar podem entrar em contacto através do espaco virtual
Comunidade de Aprendizagem do nosso centro de formacédo (hitps://appele.pt/
comunidade-de-aprendizagem/).

Para a seccao Entrevista, contamos com a participacéo do professor Antonio Séaez, cuja
recente catedra pela Universidade de Evora também aqui celebramos. Para além de
outras atividades profissionais, boa parte da produgcédo académica de Saez esta dedicada
as relagdes e interseccdes literarias dos escritores ibéricos, nomeadamente dentro do
movimento modernista e através das revistas literarias.

Na seccdo Fitas, Musica e Livros, Hugo Rocha traz-nos uma recenséo do conto La
lengua de las mariposas, incluido na coletdnea Que me queres amor? (1996) / ;Qué me
quieres, amor? (1997), do escritor galego Manuel Rivas. Os assuntos relativos a escola, a
ruralidade galega e ao ambiente que antecedeu a Guerra Civil Espanhola, explorados na
recensao, dao passo a uma proposta didatica que pode ser partilhada com a disciplina de
Historia e servir de ponto de partida para a exploragado dos acontecimentos e movimentos
politicos, sociais e culturais mais relevantes nos estados ibéricos durante a primeira
metade do século XX.

“El capital imagoldgico del espanol en Portugal. Una contribucion” e “La ensefianza de la
comunicaciéon no verbal del espafnol en la era digital” sdo os titulos dos artigos de
especialidade deste numero. No primeiro, assinado pelo professor Carlos Pazos-Justo
(Universidade do Minho) e Adriana da Costa, sdo apresentados os resultados de dois
questionarios sobre o capital imagoldégico do Espanhol como Lingua Estrangeira. As
respostas dos alunos e professores universitarios parecem indicar uma mudanca
generalizada e positiva da imagem dos portugueses sobre a Espanha e os espanhdis,
nomeadamente nas camadas mais jovens da populacé&o. No segundo artigo, a professora
Beatriz Méndez Guerrero (Universidad Autonoma de Madrid) pde o foco na necessidade
de dar atencdo a comunicagdo ndo verbal na aula de ELE. Meios digitais como as
WebQuests podem ser uma ferramenta integradora para a exploracdo dessa
competéncia ineludivel, sobretudo nas atividades de compreenséo e interacao orais.

Na seccéo Partilhas, a colega Maria Rubio, cara visivel da area de Espanhol no projeto
#EstudoEmCasa@, debruca-se sobre os beneficios de participar em projetos de
eTwinning na aula de ELE, apresentando opinides e reflexdes sobre as suas experiéncias
com esta plataforma de trabalho colaborativo.

Finalmente, na seccédo Radar, destacamos a tese de doutoramento da professora Olivia
Novoa Fernandez (Universidade do Algarve), “Noticiarios enlatados: del rescate a la
literacia de las imagenes referentes a Espafa en el cine informativo portugués”. Nessa
tese de 2019, Névoa Fernandez, através da andlise dos noticiarios cinematograficos
portugueses e espanhdis da época das ditaduras, mostra-nos a forma como se vai
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conformando um repertério de temas e valores proprios desses regimes politicos.

N&o queremos fechar este editorial sem agradecer a todos os que participaram neste
namero e convidar os leitores a fazer-nos chegar as suas propostas, para qualquer uma
das seccobes do Boletim da APPELE, através do correio boletim.appele @gmail.com.

*%k%*

Uma nota final. J& repararam na mudanca do log6tipo da nossa associagcdo? Durante
estes ultimos meses, a direcao da APPELE tentou solucionar a falta de versatilidade do
log6tipo anterior para se adequar aos diferentes suportes em papel e digitais que
utilizamos atualmente. Por este motivo, foi encomendada a criacdo de um novo logo que
nos representasse como organizacao e colocasse a tdnica na ideia central de trabalho
comum e rede, antes que na simbologia excessivamente nacionalista das cores das
bandeiras. Na portada do Boletim j& esta presente. Esperemos que gostem!

J. Ledn Acosta
Presidente da direcao da APPELE
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Agenda

concurso “¢ Por qué aprender

espanol?” &€ uma iniciativa da

APPELE. Lancado durante o ano
letivo de 2022/23, consiste na producao de um
video que contenha uma narrativa relativa as
motivacOes para a aprendizagem e o estudo
da lingua e cultura espanholas.

Os produtos digitais a concurso séo
desenvolvidos por alunos, organizados em
equipas e sob a orientacdo de um professor
responsavel. Sao destinatarios os alunos do
3.° Ciclo do Ensino Basico e do Ensino Secundéario, da formacéao geral e profissional, a frequentar
escolas portuguesas publicas e privadas.

Pretende-se, por um lado, estimular a utilizag&do criativa de recursos audiovisuais pelos alunos,
potenciar a motivagcao para a aprendizagem da lingua espanhola e desenvolver competéncias de
comunicag¢do em lingua portuguesa e/ou espanhola; podem os videos incluir texto escrito e/ou
oral em lingua portuguesa e/ou espanhola. Por outro lado, tem por objetivo envolver os
participantes no trabalho colaborativo de turma e da escola.

Os trabalhos vencedores seréo divulgados e partilhados a nivel nacional.

O regulamento do concurso estara disponivel na pagina eletronica da APPELE.
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s profesor catedratico de la Universidade de Evora, donde fue director del grado en

Estudos Portugueses e Espanhois, del master en Estudos Ibéricos y del master en

Literatura. Actualmente es director del Departamento de Linguistica e Literaturas, de la
Imprensa da Universidade de Evora y responsable de la Catedra de Estudos Ibéricos de la
misma institucion. Es investigador del CIDEHUS - Centro Interdisciplinar de Historia, Culturas
e Sociedades.

Investigador, traductor y critico, es especialista en las relaciones literarias entre Portugal y
Espafia a principios del siglo XX, tema al que ha dedicado varios libros: Orficos y Ultraistas.
Portugal y Espafia en el dialogo de las primeras vanguardias literarias (1915-1925),
2000; Adriano del Valle y Fernando Pessoa, apuntes de una amistad, 2002; Espiritus
contemporaneos. Relaciones literarias luso-espanolas entre el modernismo y la vanguardia,
2008; Nuevos espiritus contemporaneos. Dialogos literarios Iluso-espafioles entre el
modernismo y la vanguardia, 2012; Pessoa y Espana, 2015; Almada Negreiros en Madrid,
2017, con Filipa Soares; De espaldas abiertas. Relaciones literarias y culturales ibéricas
(1870-1930), 2018, con Santiago Pérez Isasi; Literaturas entrelazadas. Portugal y Espana, del
modernismo y la vanguardia al tiempo de las dictaduras, 2020.

Como traductor, en 2008 recibi6 el Premio Giovanni Pontiero, otorgado por el Instituto
Camodes y la Facultad de Traduccién de la Universidad Autbnoma de Barcelona. Ha publicado
en Espafa e Hispanoamérica libros de autores portugueses como Fernando Pessoa (incluido
el Livro do Desassossego), José Saramago, Antonio Lobo Antunes, Gongalo M. Tavares o
José Luis Peixoto, entre otros.

Fue comisario de las exposiciones Suroeste. Relaciones literarias y artisticas entre Portugal y
Espana 1890-1936 (MEIAC, 2010, con un catalogo en dos volumenes publicado en Esparia y
Portugal) y Fernando Pessoa en Esparia (Biblioteca Nacional de Portugal, 2013; Biblioteca
Nacional de Espana, 2014).

Como critico literario, es colaborador habitual de Babelia, el suplemento de cultura del diario
El Pais.

Fue director editorial del sello Minotauro, perteneciente a Edigcbes 70 (grupo editorial
Almedina), dedicado a la narrativa espafola actual, y dirige la coleccibn de autores
portugueses de la editorial espafiola La Umbria y la Solana. También es director de Suroeste.
Reuvista de Literaturas Ibéricas.

En 2014 fue reconocido con el Premio Eduardo Lourenco, otorgado por el Centro de Estudos
Ibéricos (tutelado por la Universidade de Coimbra y la Universidad de Salamanca).
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ENTREVISTA

P: Desde su llegada a Portugal para trabajar
en la Universidad de Evora, el lugar y la
importancia de la lengua y la cultura
espanolas en los diferentes niveles del
sistema educativo portugués ha cambiado
de forma muy evidente. ;Qué hitos o
situaciones destacaria desde el punto de
vista académico, ya sea en lo que toca al
hispanismo o a la docencia del espafnol en
Portugal en general?

R: La situacién del area de lengua y cultura
espanolas ha cambiado bastante desde los
anos noventa, en que llegué a Portugal,
atravesando varias etapas. No hay que
olvidar que el proceso de implantacion del
Espafiol en el sistema educativo portugués
fue largo y costoso, y esa lucha se
desencaden0 exactamente en los afios
noventa. En el primer lustro del siglo XXI se
produjo un auge muy importante de la
demanda de la lengua espafola en
Portugal, provocado por la pujanza
econémica de Espafia en aquel contexto.
Esa situacion produjo algo asi como un
boom de la ensefianza del Espafol, que
crecié exponencialmente, incluso sin poder
dar una respuesta rigurosa a muchos de los
problemas derivados de esa creciente
necesidad. Tras esta fase llegd la crisis
econbmica surgida en 2008, que afect6 al
desarrollo del Espanol y fue dando pie a una
fase de meseta que, me parece, se
prolonga con altibajos hasta la actualidad. A
dia de hoy, creo que el Espafol esta
normalizado (con lo bueno y lo malo que
esta situacidon acarrea) en el contexto
educativo portugués. En las universidades,
que es lo que mejor conozco, el cuerpo
docente de Esparol ha ido promocionando
y diversificandose en sus carreras, y
podemos afirmar que nunca ha habido una
base docente en el area tan cualificada
como la existente en la actualidad.

P: Vistos a un lado y otro de la frontera,
esos cambios en las relaciones
transfronterizas también han afectado a la
percepcion general que se tiene del otro. En
su opinidn, ¢se ha ido alterando la imagen
de Espana en Portugal y de Portugal en
Espafia en los ultimos 30 afios?

R: Yo diria que también en este caso se ha
ido produciendo una normalizacion. Desde
1986, en que ambos paises se incorporan al
proyecto comun europeo, las relaciones
entre los dos estados no han hecho mas
que crecer, y ese conocimiento mutuo cada
vez mas profundo ha provocado un cambio
en la imagen del otro. Creo que vivimos una
especie de momento de apogeo de las
relaciones ibéricas, a varios niveles y
escalas.

P: Un detalle que llama poderosamente la
atencion es, por ejemplo, el empefio de la
Junta de Extremadura en intensificar las
relaciones transfronterizas ya sea en lo
econdmico, cultural, académico, educativo...
Resulta un poco desconcertante que ese
papel no lo desempefe Galicia, la region
espafola con lazos histéricos, culturales y
lingliisticos mas estrechos con Portugal.
Como observador y como extremeno,
¢,como interpreta esa situacion?

R: Digamos que Galicia desempefia ese
papel por tradiciébn histérica y cultural
(lingluistica también), mientras que
Extremadura lo hace por una vocacién de
querer vivir la experiencia de la frontera de
una forma diferente. Hay que tener en
cuenta que Extremadura y Alentejo son dos
regiones para las cuales esa experiencia de
la frontera fue tradicionalmente un elemento
perturbador, negativo. Por eso valoro mucho
que Extremadura decidiese darle la vuelta a
este topico y hacer de la relacibn con

“Creo que vivimos una especie de momento de

apogeo de las relaciones ibéricas, a varios niveles
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Portugal un elemento prioritario de sus
politicas, algo asi como un “hecho diferencial”
en el contexto del estado espanol.

P: Como ocurre con todo, la percepcion del
espacio politico y cultural ibérico es un
asunto también en constante evolucién.
Desde los procesos de descolonizacion del
siglo XIX hasta la integracién de Espana y
Portugal en lo que ahora designamos como
Union Europea se han producido hechos
histéricos decisivos para ambos paises. De
una forma resumida, ¢ se podrian establecer
periodos en esa percepcion de las
relaciones ibéricas?

R: Esta es una cuestion muy compleja, que
necesitaria mucho tiempo para ser
respondida. Diria que, en cierta medida, el
auge de las relaciones ibéricas que se vive
en el siglo XX, y del cual somos en gran
medida herederos, tiene su inicio en los
movimientos iberistas de las ultimas
décadas del siglo XIX. Esa seria una
primera fase, con el denominador de un
suefio comun compartido desde posiciones
tedricas y politicas muy diferentes
(monarquicas, federalistas, etc.). Las
primeras décadas del siglo XX definen una
segunda fase, un periodo aureo de
relaciones y contactos, con muliitud de
proyectos en comun y con un elevado grado
de conocimiento del otro peninsular. Esta
fase daria paso a otra diferente (la tercera)
en los anos treinta, con la entrada de los
regimenes dictatoriales en los dos estados.
Se trata de un periodo amplio y muy
interesante, en que se produce un
acercamiento cultural e ideol6gico marcado
por el signo de una cultura oficialista al
servicio de intereses politicos. Y una ultima
fase, que se prolonga hasta la actualidad,
vendria definida por la llegada de la
democracia a los dos paises, con la
posterior integracién en Europa y la
desaparicion de las fronteras, con sus
evidentes consecuencias en el ambito
cultural.

BOLETIM DA APPELE

P: Redundando en este asunto, cuando se
habla de las relaciones ibéricas, hay una
frase repetida como un topico o lugar
comun: hasta la entrada en la Comunidad
Econ6mica Europea, Portugal y Espana
vivieron de espaldas. ;Se puede afirmar
que ese viver de costas voltadas es una
constante durante los dos ultimos siglos?
¢ Qué figuras y momentos histéricos
podriamos considerar ilustrativos de las
diferentes posiciones sobre esa —hipotética—
ignorancia mutua? ;Es valida esa
afirmacién también en lo que atane a las
relaciones literarias y culturales o hay
matizaciones importantes que introducir?

R: El topico de las costas voltadas es muy
poderoso y ha sobrevivido hasta nuestros
dias con un vigor sorprendente. Incluso hoy,
cuando los dos paises no viven esta
situacion, continua siendo un eslogan
recurrente en cualquier conversacion sobre
las relaciones ibéricas. Sin embargo, yo
defiendo ardientemente que ese tdépico es
fruto de un conocido recelo historico, pero
no se corresponde fielmente con la realidad
de los hechos, especialmente desde las
ultimas décadas del siglo XIX. Nombres
como los de Teixeira de Pascoaes,
Fernando Pessoa, Almada Negreiros o
Miguel Torga, en Portugal, y en Espana
otros como Unamuno, Carmen de Burgos o
Ramén Gdémez de la Serna, el catalan
Ribera i Rovira, el gallego Castelao,
participan de un modo u otro en la
construccibn de un suefio ibérico que
desdice la rotundidad del topico de los dos
paises que se dan la espalda.

“El topico de las costas
voltadas es muy poderoso
y ha sobrevivido hasta
nuestros dias con un vigor
sorprendente.”
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Solo hay que rascar la piel de la realidad y
ahondar en el rigor de los hechos para
demostrar que siempre hubo relaciones,
mas o0 menos visibles. Y ese interés
continia vivo y patente no solo en figuras
como José Saramago o Eduardo Lourenco,
sino en un conjunto notable de proyectos,
académicos o culturales, que tienen como
objetivo el (re)conocimiento de los dos
paises.

P: Queremos felicitarle, también desde este
boletin, por la catedra recién obtenida. En
ese sentido, y como responsable de la
Catedra de Estudios Ibéricos de la
Universidad de Evora, ¢podria describir
brevemente los objetivos, las lineas de
investigacion en curso y el posible impacto
de esta catedra dentro del hispanismo
portugués y, en general, en la ensefianza
del espanol en Portugal?

R: Muchas gracias. El objetivo de la Catedra
de Estudios Ibéricos es promover, a través
de la investigacion, el conocimiento de la
realidad ibérica como un mosaico de
culturas en permanente interaccion, en el
que cada pieza, mayor O menor, es
igualmente importante y necesaria.
Actualmente tiene dos lineas principales de
investigacion, que irdn renovandose cada
dos o tres anos: una sobre la presencia de
Portugal en las revistas literarias ibéricas del
siglo XX, con la participacién de
especialistas de los contextos gallego,
castellano, catalan y vasco, y una segunda
sobre las relaciones de los fildlogos ibéricos
en los siglos XIX y XX, a través del estudio
de su correspondencia. La Céatedra organiza
también, en paralelo, ciclos de conferencias
online (Polibéricos), cursos de verano y
otras jornadas de estudio. Se trata de la
primera catedra con estas caracteristicas en
la peninsula, que pone en el foco la
pluralidad y heterogeneidad ibérica como el
principal valor social y cultural de nuestro
tiempo.

P: Siendo la traduccion también parte de su
trabajo académico y profesional, ;qué papel
le atribuye a la traduccion en general y a la

BOLETIM DA APPELE

traduccion literaria en particular en las
clases de ELE?

R: Creo que la traduccidén es una practica
muy interesante, en general, para los
alumnos, porque es una actividad estimulante,
que obliga a tomar constantemente decisiones.
El traductor nunca puede permanecer
neutral, esta obligado a elegir constantemente
las mejores palabras para desarrollar su
trabajo. Creo que esa doble cualidad: por un
lado, el enorme desafio de verter un texto a
otra lengua; por el otro, la necesidad
urgente de tomar decisiones con respecto a
cada palabra o expresion, se transforman
en una experiencia de taller muy util para los
alumnos de ELE, y no solo para ellos.

P: Si tuviera que indicar 5 escritores
hispanos que deberian formar parte del
trabajo en las clases de espafnol en la
ensenanza preuniversitaria, ¢cuales serian
y qué lecturas recomendaria?

R: Esta pregunta es muy complicada,
porque siempre que hacemos uma
recomendacion de autores estamos
estableciendo un canon que, sin duda,
podria ser otro. Me atreveria a hacer la
siguiente recomendacion de nombres que,
sin duda, no defraudaran a nadie: un
gallego, Manuel Rivas; un autor “castellano”,
el recientemente fallecido Javier Marias; un
catalan, el poeta Jon Margarit; un vasco,
Kirmen Uribe; y un latinoamericano que
cualquier joven no olvidara, el mexicano
Juan Rulfo, un clasico del siglo XX.

P: Para acabar esta entrevista, ;qué
lecturas nos sugiere para continuar
profundizando en los temas que hemos
tratado?

R: Animaria a los lectores a que se
adentrasen en una relectura activa del
topico de las costas voltadas leyendo un
libro que he escrito con Santiago Pérez
Isasi, que tiene como titulo De espaldas
abiertas. Relaciones literarias y culturales
ibéricas (1870-1930). Ojala les guste.
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“Me atreveria a hacer la siguiente
recomendacion de nombres que, sin
duda, no defraudaran a nadie: un gallego,
Manuel Rivas; un autor “castellano”, el
recientemente fallecido Javier Marias; un
catalan, el poeta Jon Margarit; un vasco,
Kirmen Uribe; y un latinoamericano que
cualquier joven no olvidara, el mexicano
Juan Rulfo, un clasico del siglo XX.”
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La lengua de las
mariposas de
Manuel Rivas:

historia de espiritos extirpados*

Hugo Rocha, professor no Agrupamento de Escolas José Estévao

anuel Rivas consegue condensar num pequeno conto de escassas catorze

paginas o ambiente vivido em Espanha em 1936, no inicio daquele que viria a ser

um dos conflitos bélicos mais sangrentos no periodo a seguir a Primeira Guerra
Mundial. Perante o abandono a que o governo democraticamente eleito do republicano
Manuel Azana é votado por parte dos paises aliados, que assumiram uma politica de nao
intervencdo, e com o apoio militar da Italia de Mussolini e da Alemanha de Hitler, e ainda
0 apoio logistico do Portugal de Salazar, da-se um golpe militar fascista que acaba por
ser bem-sucedido. Espanha entrava num periodo negro da sua histéria: uma guerra civil
cruel e sangrenta, durante a qual o seu territorio foi transformado num palco de ensaios
para um conflito mais alargado, a Segunda Guerra Mundial; e um regime fascista que se
agarrou brutal e inexoravelmente ao poder ao longo de quase quatro décadas.

* Texto redigido no &mbito do Curso de Formagao “As literaturas hispanicas e o ensino de ELE — Espanhol Lingua Estrangeira” organizado pelo Centro de Estudos Comparatistas da FLUL.
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Contado desde o ponto de vista do narrador e da sua experiéncia, aos seis anos,
aquando da entrada no sistema publico de ensino durante o regime da Segunda
Republica, o texto comecga por colocar em evidéncia dois mundos em rota de coliséo.
Moncho, também designado pela alcunha de Pardal, vive sob a ameaca de uma escola
severa, castigadora, esmagadora de espiritos, anunciada pelos adultos que o
rodeavam, em particular pelo seu pai, fruto das suas proprias vivéncias. Essa era a
realidade da escola na época da ditadura de Primo de Rivera. Contudo, o seu terror em
relacédo a escola cedo se desvanece e, para surpresa dos seus pais, Moncho n&o so6
gosta da escola como desenvolve uma relagdo proxima com o seu professor, por quem
nutre grande estima.

Don Gregorio representa uma nova etapa na educagao na Espanha da época. A partir
da implantacdo da Segunda Republica, em 1931, sdo implementadas uma série de
reformas educativas de forma a ultrapassar o atraso de Espanha neste dominio e a
garantir, fazendo chegar a educacéo e a cultura a populagdo em geral, a manutencéo
do regime democratico. O ensino primario passou assim a ser publico, obrigatério,
gratuito e misto. Essas reformas passaram também pela formagcdo dos professores e
foram inspiradas por trés programas educativos ja existentes: a Institucion Libre de
Ensenanza (ILE), a Escuela Moderna e a Escuela Nueva, que, por sua vez, se
inspiraram na filosofia do alem&o Karl Krause (krausismo) e nas novas correntes
pedagogicas britanicas. A relacdo que Don Gregorio estabelece com os seus alunos,
em particular com Moncho, em que se destaca o protagonismo que Ihes é atribuido —
agentes ativos de um método onde o professor é, acima de tudo, um guia — e em que
0 mundo exterior e 0 quotidiano sao convocados para o processo de ensino-
aprendizagem, é uma evidéncia do caracter progressista do ensino republicano e
continua ainda a ser um modelo ambicionado pela escola atual, eternamente adiado
por diferentes constrangimentos a que a escola publica esta sujeita.

Acabada a ansiedade de Moncho em relacéo a escola, a narrativa desenvolve-se com
base na descricao de uma realidade em que essa mesma escola se tornou uma janela
para o mundo. Indo mais além na relacdao entre os dois protagonistas, Moncho e Don
Gregorio, a escola desmaterializa-se ou naturaliza-se, ja que esta também no mundo
dos bichos e das plantas, e Don Gregoério ja n&o é o mestre, mas um mentor. Contudo,
este mundo idilico vai sendo atravessado por algumas adverténcias vindas da mae,
personagem que faz a ponte entre o negro passado recente, o angustiante futuro
imediato, e o papel da Igreja Catbélica como garante de que o desvio na historia
presente, com o seu caracter progressista e igualitario, tera de ser corrigido.

Como vivemos no futuro, podemos ja adivinhar o desenlace da historia. Ainda assim,
Manuel Rivas consegue despertar no leitor uma relagcédo afetiva tdo forte com estas
personagens — Don Gregorio, Moncho, o seu pai e a sua mae — que no final é
impossivel ficar indiferente a violéncia a que sdo submetidos pela nova realidade, tanto
0 que sera exterminado fisicamente como o0s que sobrevivem, exterminados
animicamente.


https://dle.rae.es/krausismo

Proposta de exploracao didatica

A literatura (La sombra de los dias, José Luis Sampedro; Los Girasoles ciegos, Alberto
Méndez; Las trece rosas, JesUs Ferrero; Soldados de Salamina, Javier Cercas; etc.) e o
cinema (La vaquilla, Luis Garcia Berlanga; jAy, Carmela!, Carlos Saura; El laberinto del
Fauno, Guillermo del Toro; etc.) tém tido um papel fundamental para manter viva a
memoria historica do que aconteceu em Espanha entre 1936 e 1939. Esta questao
continua viva no debate politico e na sociedade espanhola e pode e deve ser trabalhada
nas aulas de ELE.

O conto em analise podera ser um ponto de partida para um trabalho interdisciplinar entre
a disciplina de Espanhol, nivel de continuacdo, e a de Histdria A, no 12° ano, cujo
programa integra a Guerra Civil de Espanha e as suas implica¢des internacionais. O
desenlace da narrativa poderd mesmo ser o mote, fazendo a ponte com o que vira a
suceder pouco depois em Badajoz (la matanza de Badajoz) e que foi testemunhado e
reportado pelo jornalista portugués Mario Neves no Diario de Lisboa. Antes de que a
censura portuguesa se apercebesse, este jornalista conseguiu publicar uma série de
cronicas que relatam o horror vivido na regido, nomeadamente a coluna de fumo que se
avistava desde Portugal, fruto da queima dos corpos dos fuzilados pelas forcas
insurgentes. Neste projeto poderia ser também estudado o papel de Portugal durante o
conflito armado, nomeadamente a conivéncia encoberta do regime de Salazar,
recorrendo a empresarios portugueses para fazer chegar aos falangistas material bélico e
de apoio médico italiano e alemao, a forma como se expulsavam os refugiados espanhdis
de territorio portugués e o apoio direto na frente de batalha com o grupo de “voluntarios”
os Viriatos.

Para saber mais:

CHOVET, Pauline (2012). La situacion de los maestros republicanos en los comienzos de la Guerra Civil
espanola. Estudio basado sobre la pelicula La Lengua de las mariposas de José Luis Cuerda. Literature.
dumas-00827021. Dissertagao.

https://dumas.ccsd.cnrs.fr/dumas-00827021/document (consulta 01/09/22)

FERNANDEZ-SORIA, Juan Manuel (2014). The presence of the British education model in Spain:
Reception through the Institucion Libre de Ensenanza. History of Education, 43:1,50-71, DOI:
10.1080/0046760X.2013.844277

https://doi.org/10.1080/0046760X.2013.844277 (consulta 01/09/22)

GREGORIO, Isabella Borges (2018). O neo-humanismo de Manuel Rivas na obra ;Qué me quieres, amor?
Dissertacéo.

https://repositorio.ufu.br/handle/123456789/21714 (consulta 01/09/22)

Ministério da Educacdo. Direcao-Geral da Educacado (2018). Aprendizagens essenciais — Secundario,
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artiendo de la nocidn de capital imagologico y de las respuestas de docentes y

alumnos de ELE a un cuestionario, en este texto se pretende hacer una contribucion a

la imagen del Espafol como Lengua Extranjera en Portugal. Los datos obtenidos
permiten plantear, fundamentalmente, dos hipétesis: (i) la percepcidn crecientemente positiva
de los alumnos se configura como activo pedagogico en el ambito del ELE vy, a su vez, (ii) se
constituye como un indicio fuerte de la alteracidn en curso acerca del espariol en el imaginario
portugués.

Carlos Pazos-Justo es doctor en Ciencias de la Cultura, profesor del Departamento de
Estudos Romanicos de la UMinho y miembro del Grupo Galabra-UMinho del Centro de
Estudos Humanisticos de la misma universidad.

Adriana da Costa es licenciada en Traduccion y ha concluido el Master de Espafiol Lengua
Segunda y Lengua Extranjera de la UMinho en 2021.
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Tomando como punto de partida la nocion
de capital, capital simbdlico particularmente
(Bourdieu, 1997), proponemos entender el
capital imagolégico de (en este caso) una
lengua como el conjunto de propiedades
reconocidas por una comunidad/cultura
atribuyéndole un determinado valor,
necesariamente vinculado, como hipétesis,
a la percepcibn de la(s) comunidad(es)
asociada(s) a la lengua en cuestion. De esta
forma: el capital imagolégico (en adelante
Cl) de la lengua A (espafol) en la
comunidad B (Portugal) estaria de alguna
forma condicionado por la imagen de la
comunidad A (asociada a la lengua A,
Estado espanol) en la comunidad B.

A continuacién, recurriendo a este concepto,
aqui breve y provisionalmente expuesto,
realizaremos una aproximacion al Cl del
Espafnol como Lengua Extranjera (en
adelante ELE) en Portugal, en linea con
trabajos anteriores (Pazos-Justo, 2014;
Pazos-Justo, 2015; Martins & Pazos-Justo,
2018; también, en parte, Pazos-Justo, 2016)
y, fundamentalmente, a partir del analisis
realizado en el trabajo de fin de master
Impacto de la imagen en la ensefianza de
ELE en universidades portuguesas (Costa,
2021).

En este ultimo trabajo, se elaboraron e
implementaron 2 cuestionarios, entre mayo
y junio de 2021, a los que respondieron (i) 7
docentes de ELE de 3 universidades
portuguesas (UMinho, UPorto y UAIg) vy (ii)
101 alumnos de las mismas instituciones
(vid. Costa, 2021, pp. 6-7). Apuntamos
desde ya que los datos que expondremos y
analizaremos a continuacion son, en el
mejor de los casos, indicativos, careciendo
de valor estadistico.

En relacibn con las respuestas de los
docentes, destacamos las siguientes:

BOLETIM DA APPELE

1. A la pregunta “En general, como
caracterizaria la imagen previa de los
alumnos sobre la lengua/culturas
espafnolas”, 5 docentes respondieron
indicando que es ‘positiva’ 0 ‘muy positiva’; 2
docentes indicaron ‘ni positiva ni negativa’.

2. En relacion a “;Considera que la
imagen previa que los alumnos portugueses
tienen acerca del par lengua/cultura
espafiola influye en el proceso de
ensefianza-aprendizaje de ELE?”, los
docentes respondieron mayoritariamente
(5/7) que la imagen previa que los alumnos
tienen acerca del par lengua/cultura
espanola influye ‘mucho’ en el proceso de
ensenanza-aprendizaje de ELE.

3. Todos los docentes consideraron que
la imagen en cuestibn no es un ‘problema
pedagobgico’; ademas, 6 indicaron que la
imagen del par lengua/cultura supone una
‘ventaja pedagdgica’.

4, Cuestionados acerca de “4En qué
aspectos del proceso de ensefanza-
aprendizaje influye positivamente?”, en
relacion con los parametros ‘Motivacion’,
‘Desarrollo de la competencia cultural’ y
‘Resultados finales’, destacamos que 5
docentes consideran que influye ‘mucho’ en
la motivacion.

5. Por ultimo, las respuestas a “;Su
practica docente habitual incluye estrategias
pedagdgicas concretas para tratar las
imagenes previas de los alumnos?” fueron:
2 ‘mucho’, 1 ‘muy poco’, 1 ‘no sé’, 3 ‘poco’.

Los resultados del cuestionario respondido
por los alumnos, mas extenso, son los
siguientes:
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1. A la pregunta “; Antes de asistir a las
clases de espariol, tu imagen de la lengua/
cultura espafiola era?”, las respuestas
mayoritarias son ‘positiva’, en mayor
medida, y ‘muy positiva’, como se puede
apreciar en el grafico 1.

35
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5
0 —

Muy positiva Positiva Ni positiva ni

negativa

Muy negativa

Gréfico 1. Imagen previa de la lengua/cultura espafiola
Fuente: elaboracion propia

2. Por otro lado, en lo que respecta a la
percepcion de los cambios después de
estudiar ELE, como se puede apreciar en el
grafico 2, las percepciones son mas
diversas.
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Gréfico 2. Imagen posterior de la lengua/cultura espafola
Fuente: elaboracién propia

3. Las respuestas de los alumnos a “En
general, consideras que la imagen de
Espafa en Portugal es” dibujan un
imaginario abiertamente positivo hacia lo
espaniol (vid. Gréfico 3).
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Grafico 3. Imagen de Espafia en Portugal
Fuente: elaboracion propia

4. En relacién con las motivaciones a la
hora de estudiar espafol, las respuestas
remiten a un marco motivacional complejo y
diversificado; en todo caso, como se puede
apreciar en los gréaficos 4 y 5, los alumnos,
en general, identifican la lengua y la cultura
como un elemento altamente significativo en
su eleccién. Por otro lado, la gran mayoria
de los alumnos dicen que pretenden
continuar en el futuro sus estudios de
espaniol (vid. Gréfico 6).

Ni poco ni mucho .
Mucho _

Bastante

<}

10 20 30 40 50 60 70

Grafico 4. “; Por qué razén estudias espafiol?
Interés por la lengua”
Fuente: elaboracion propia
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Gréfico 5. “¢ Por qué razén estudias espariol?
Interés por la cultura”
Fuente: elaboracion propia
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Gréfico 6. “¢ Pretendes continuar estudiando espariol en el futuro?”
Fuente: elaboracién propia

5. Sobre el grado de dificultad que
entrana estudiar espanol las respuestas de
los alumnos sefalan un grado de dificultad
reducido; para un numero significativo del
alumnado cuestionado, estudiar espanol es
‘Facil’ (vid. Grafico 7).

No sé I
Muy Facil -
oificil [

0 10 20 30 40 50 60

Gréfico 7. “Aprender la lengua espafiola es:”
Fuente: elaboracién propia
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6. Por ultimo, ante la pregunta
“¢ Consideras que los espafoles son?” y las
posibles respuestas ‘Muy simpaticos’,
‘Simpaticos’, ‘Ni antipaticos ni simpaticos’,
‘Antipaticos’, la percepcion generalizada es
las de ‘Muy simpaticos’/'Simpaticos’, es
decir, una percepcion nitidamente positiva
(vid. Grafico 8).

No sé .
Ni Antipaticos, ni simpaticos _
Antipaticos .

0 10 20 30 40 50

Gréfico 8. Percepcion de los espanoles
Fuente: elaboracion propia
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Consideraciones finales

[La] ensenanza y la divulgacion de la lengua
espanola en Portugal ha estado histéricamente
condicionada por factores de orden extralingtiistico,
que se podrian resumir en una representacion muy
concreta —por lo general negativa— sobre el espanol
en la conciencia de los portugueses (Ponce de Ledn,
2009, p. 121).

Si bien es cierto que, como se apunta en la
cita, el imaginario luso de las dultimas
centurias se ha nutrido de un discurso
claramente negativo para con el par Castilla/
Espafa (cfr., por ejemplo, Sanchez, 1997;
Pereira, 2018; Santos & Sousa, 2018) —que
en otro lugar hemos denominado imagotipo
del enemigo (Pazos-Justo, 2014)—, todos los
indicios apuntan hacia una generalizada
alteraciéon de la imagen portuguesa sobre
Espafna y los/las espanoles/las,
especialmente notoria en las capas de la
poblacion mas joven; de esta forma, gana
progresivamente centralidad un discurso
imagologico abiertamente positivo —
imagotipo neorromantico proponiamos en
Pazos-Justo, 2014. Los datos aqui
presentados, a pesar de no ofrecer validez
estadistica, nos ayudan, consideramos, a
entender la imagen del ELE (y, en ultima
instancia, la imagen actual del Estado
espanol) como tendencialmente positiva en
el seno del imaginario luso.

Mas en detalle, el analisis realizado nos
permite proponer como hipétesis que el Cl
del ELE en Portugal se caracteriza por ser
positivo 0 muy positivo. En funcién de las
respuestas de los docentes, parece posible
entender este Cl como un activo didactico
(‘ventaja pedagogica’), especialmente en lo
que se refiere a la motivacion del alumnado.

En relacion con las percepciones
declaradas de los alumnos, las respuestas,
en su conjunto, remiten inequivocamente a
un marco imagoloégico acentuadamente
positivo en varias dimensiones, donde el par
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lengua/cultura es, sin lugar a dudas,
percibido positivamente (aunque es cierto
que las respuestas de un numero no
desdenable de alumnos parecen apuntar
hacia la persistencia de lo que antes
llamamos imagotipo del enemigo; cifr.
Gréfico 3). En esta direccidn es destacable
que una expresiva mayoria de los alumnos
pretende seguir con sus estudios de ELE.

Por otro lado, de las respuestas de los
docentes y alumnado se pueden extraer
otras preguntas que aqui anotamos
esquematicamente: (i) ¢lo imagologico, a
pesar de su interés didactico, no forma
parte, en general, de las practicas
docentes?; (ii) ¢la asociacion del ELE con
‘facil’ puede suponer un obstaculo
didactico?

Concluyendo: creemos que esta linea de
investigacion, que esperamos poder ampliar
en el futuro proximo, nos permite avanzar
con la siguiente hipotesis: el caracter
tendencialmente positivo del Cl del ELE en
el Portugal actual se configura como un
aliado de docentes y discentes cuyo
impacto en el proceso de ensefianza-
aprendizaje es el de activo didactico en
dimensiones tales como la eleccion de la
Lengua Extranjera o, parece posible, la
motivacion del alumnado, lo cual se
configura, cabe pensar, como un facilitador
de la labor docente. Desde otro punto de
vista, las percepciones del alumnado se
configuran como un indicio fuerte acerca de
la alteracion en curso del marco imagologico
luso sobre el Estado espanol y los/las
espafnoles/as, i. e., el Cl de estos parece
transitar hacia una narrativa ciertamente
mas positiva, frente a lo que acontecia hace
algunas décadas.
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LA ENSENANZA DE LA
COMUNICACION NO VERBAL
DEL ESPANOL EN LA ERA
DIGITAL

Beatriz Méndez Guerrero, Universidad Autbnoma de Madrid

Resumen

a comunicacioén no verbal forma parte de la comunicacion y por ese motivo ha de

ser tenida en cuenta en la ensefianza de lenguas. Actualmente, los signos no

verbales cuentan con el respaldo institucional del Marco Comun Europeo de
Referencia, pero los nuevos tiempos exigen plantear propuestas mas actuales, basadas
en recursos digitales.

Nota biografica

Beatriz Méndez Guerrero es profesora del Departamento de Filologia Espanola de la
Universidad Autonoma de Madrid. Sus lineas de investigacion son la pragmatica y la
sociolinglistica del espafiol y su aplicacibn a la ensefianza de ELE. Cuenta con
numerosos trabajos de investigacion relacionados con la comunicacion no verbal y la
inclusion de las Tecnologias de Aprendizaje y Comunicacion (TAC) en la ensefianza de
lenguas extranjeras.
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Introduccion

Los signos no verbales se han definido
como emisiones de signos somaticos
activos o pasivos de caracter no léxico que
se producen en una cultura individualmente
0 en combinacion con otros signos verbales
(Poyatos, 2017: 14). Dentro de los signos de
esta naturaleza se distinguen cuatro
categorias: paralinglisticos, quinésicos,
proxémicos y cronémicos. Cada uno de
estos tipos engloba una porcion distinta de
la no verbalidad (fénica, corporal, espacial y
temporal).

Los signos paralinguisticos se refieren a los
aspectos fonicos de la comunicacién como
son las cualidades de la voz (tono, timbre,
intensidad...), los modificadores fonicos
(expresiones de la voz que indican rabia,
enfado, alegria, aburrimiento, ironia,
sorpresa...), los indicadores sonoros de
reacciones fisioldgicas y emocionales (risa,
llanto, tos, suspiro, bostezo, carraspeo...),
los elementos cuasi-léxicos (vocalizaciones
y consonantizaciones convencionales sin
apenas contenido léxico del tipo eeh, mmm,
aah, puff, ups, aja...) y las pausas y
silencios (Cestero, 2021: 348).

Los signos quinésicos comprenden las
posturas, movimientos y maneras
corporales que comunican por si mismas o
que matizan las palabras. Entre estos
signos se incluyen los gestos faciales y
corporales, cualquier tipo de movimiento
realizado con el cuerpo y la cara, las
maneras o formas convencionales de
realizar las acciones 0 movimientos y las
posturas estaticas comunicativas,
resultantes o no de la realizacién de ciertos
movimientos (Cestero, 2017: 1066).
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Los signos proxémicos y cronémicos se han
entendido como sistemas secundarios
dentro de la comunicacion no verbal. El
primero de los tipos se relaciona con la
concepcion, el uso y la distribucion del
espacio y con las distancias culturales que
mantienen los seres humanos en la
interaccion. Y el segundo, con la concepcion
que tiene el ser humano del tiempo en la
comunicaciéon (por ejemplo, la idea de
puntualidad) y con como se estructura y usa
el tiempo socialmente y en la interaccion
(tiempo que se ocupa en realizar una accion
comunicativa concreta, horarios para
realizar acciones, etc.) (Cestero, 2014: 131).

La ensehanza de la comunicacidon no
verbal en el aula de ELE

Desde que la comunicacion no verbal fue
incluida en el MCER, no han dejado de
surgir trabajos que han intentado encontrar
un lugar para estos signos en la ensenanza
de espanol. En estos anos se han ideado
técnicas y estrategias para su implantacion
en el aula y se han promovido
metodologias, como la de Cestero (2017:
1111-1113), que han senalado las fases para
Su ensenanza.

En la primera fase planteada por la autora,
se propone realizar una presentacion
explicita e implicita de los signos no
verbales. Para hacerlo, de acuerdo con
Poyatos (2017), podemos optar por el uso
de la literatura, las representaciones reales
de los signos por parte de informantes
nativos, los videos, los materiales de los
libros, los diccionarios o repertorios de
signos y las simulaciones teatrales. También
podra usarse material real proveniente de
fotografias, dibujos, anuncios publicitarios,
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peliculas, series 0 programas televisivos de
corte realista.

La segunda fase ha de estar destinada al
aprendizaje de los signos, por lo que
deberan realizarse actividades encaminadas
a dicho aprendizaje en las que podran
utilizarse materiales similares a los de la
fase anterior, como fotografias, videos,
dibujos o cémics, pero en actividades mas
dirigidas o cerradas, realizadas en
pequefias agrupaciones o de manera
individual para fijar el input recibido durante
la fase anterior. También se pueden plantear
ejercicios en los que aparezcan
manipulaciones y recreaciones de juegos,
como el juego de la oca, la ruleta, el
memory o el tabu, para practicar
determinados signos de forma aislada o en
combinacion con sus correspondientes
signos verbales (Alegre, 2022: 113).

La tercera fase es la de refuerzo, por tanto,
deberan plantearse aqui actividades que
fortalezcan el aprendizaje de los signos no
verbales. La mayor parte de estas tareas
seguiran estando dirigidas por el profesor y
tendran una estructura semicerrada con la
finalidad de que los aprendientes ejerciten el
uso de estos signos en la interaccion
diadica o en grupos reducidos.

Por dltimo, en la cuarta fase, la de
adquisicién, se propondran nuevas
actividades para conseguir la adquisicion y
completa asimilacion de los signos no
verbales. Aqui el profesor semidirigira un
grupo de tareas abiertas, destinadas a que
los estudiantes utilicen, en conversaciones
mas o menos naturales y de forma
espontanea, los signos aprendidos.
Resultan especialmente utiles en esta fase
técnicas didacticas como los dialogos
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conversacionales, los role-plays y las
escenificaciones o representaciones.

Estas fases deberan acometerse,
presentando los signos no verbales de
forma independiente en algunos casos y de
forma integrada junto a los signos fonéticos,
léxicos, pragmaticos en otros; y procurando
graduar los contenidos no verbales
atendiendo a su funcionalidad, frecuencia
de uso y dificultad (Cestero, 2017: 1112-1113).

El aprendizaje de estos signos exigira,
ademas, atender a los conocimientos
previos del alumno, tal y como propone el
aprendizaje significativo (Méndez, 2016,
2019, 2020, en prensa). Asi pues, la
adquisicidon de los signos no verbales
debera empezar a construirse sobre los
conocimientos que el alumno domina de
forma aceptable. A partir de ahi, deberan
recordarse los conocimientos semiconocidos,
aquellos que el aprendiente ha percibido
alguna vez, pero sobre los que no tiene un
control completo y, a continuacion, se
ensefaran los contenidos desconocidos
hasta el momento de la instruccion. De esta
forma, los contenidos conocidos se plantean
como anclaje, sobre los que se asientan los
semiconocidos y se proponen los nuevos.
Solo asi conseguiremos que los contenidos
semiconocidos se consoliden y se
conviertan en conocidos y que los nuevos
que se acaban de presentar ocupen el lugar
de los semiconocidos. Sera sobre estos
nuevos conocimientos semiconocidos sobre
los que se podran aprender otros
contenidos nuevos en el futuro.

La correcta aplicacion del aprendizaje
significativo de los signos no verbales
implica que el profesor de ELE tome en
consideracion las siguientes cuestiones
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(Méndez, 2016: 74):

- El aprendizaje de la comunicacién no
verbal en una lengua extranjera implica un
proceso constructivo interno en el que se
relacionan estructuras de la propia lengua
materna con las de la lengua meta. Es, en
definitiva, un proceso de (re)construccion de
saberes culturales.

- El aprendizaje parte de todos los
conocimientos y experiencias no verbales
previas del aprendiente, que ird reorganizando
a medida que incorpore informaciones
nuevas.

- El aprendizaje tiene un alto componente
afectivo y emocional. De ahi que resulte
muy importante atender el autoconocimiento,
el establecimiento de motivos y metas
personales, la disposicién por aprender, las
atribuciones sobre el éxito y el fracaso, las
expectativas y representaciones mutuas,
etc.

- El aprendizaje de la comunicacién no
verbal requiere contextualizacién y
cooperacién. Los aprendices deben trabajar
con tareas auténticas y significativas
culturalmente y deben hacerlo de forma
colaborativa.

- El grado de aprendizaje de los signos no
verbales depende del nivel de desarrollo
cognitivo, emocional y social, de la
naturaleza de las estructuras del
conocimiento y se consigue a partir de los
apoyos que conduzcan a la construccion de
puentes cognitivos entre lo nuevo y lo
familiar, y con materiales de aprendizajes
potencialmente significativos.

Por ultimo, debera atenderse la competencia
intercultural de los estudiantes. El Consejo
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de Europa (2002, 2021) parte de la base de
que un individuo no dispone de una
coleccion de competencias para comunicar
de forma distinta y por separado las lenguas
gue domina, sino que cuenta con una unica
competencia plurilinge y pluricultural que
engloba el conjunto de los repertorios
linguiisticos de que dispone. Asi pues, “ni las
lenguas se aprenden una detras de la otra
ni se almacenan de forma diferente, sino
que lo que ya se sabe desde una lengua es
el trampolin para saber mas cosas de otra
lengua y, asi, sucesivamente, de modo que,
a mayor conocimiento de lenguas, mayores
posibilidades de aprendizaje de nuevas
lenguas” (Vila, 2006: 5).

Asi pues, el profesorado ha de potenciar
acciones coordinadas entre las distintas
lenguas que favorezcan la adquisicion de
los nuevos saberes y los alumnos deben
desarrollar habilidades metalinguisticas que
les ayuden a aprender lenguas nuevas,
sirviéndose de las que ya conocen. Dichas
habilidades consistiran, principalmente, en
la transferencia de conocimientos vy
estrategias de una lengua a otra (Bialystock,
2001). La distancia interlinglistica marcara
la mayor o menor posibilidad de activar la
competencia intercultural. Concretamente,
segun Bailini (2013: 2), las estrategias que
permitiran detectar el potencial de la
competencia plurilingtie y pluricultural seran:
(1) el uso estratégico de las transferencias
de los aspectos en comun entre las lenguas,
(2) el control de las interferencias que se
puedan producir entre aspectos diferenciales
de dichas lenguas y (3) la busqueda —mas o
menos explicita— de analogias entre la
lengua extranjera (LE) y otros idiomas
aprendidos anteriormente.
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Todos estos aspectos anteriormente
mencionados podran ser trabajados en el
aula, como se vera en el siguiente apartado,
sirviendonos de las Tecnologias del
Aprendizaje y la Comunicacion (TAC).

El aprendizaje de los signos no verbales
através de las TAC

De acuerdo con Hernandez (2008), el
aprendizaje en la red fomenta el aprendizaje
en contextos significativos. Los hipertextos,
entendidos como textos digitales, potencian
el uso auténtico, actualizado vy
contextualizado de la lengua, y permiten
trabajar la competencia intercultural. La
informacion que nos proporciona la red es
extensa y heterogénea, pero puede
integrarse facilmente en entornos virtuales
de aprendizaje eficaces, que desarrollen la
autonomia didactica (Méndez, 2020: 25).
Este tipo de materiales se basa en la
hipermedia, esto es, en la combinacion de
textos con dibujos, gréaficos, audios, videos,
etc.

En esta linea, las WebQuest son un buen
recurso para integrar las TAC en la
ensefanza de los signos verbales y no
verbales de la lengua. Se sirven de la
hipermedia y los hipertextos para trabajar
contenidos en el aula con una finalidad
comunicativa y promueven la integracién de
destrezas y el trabajo cooperativo, siempre
enfocado a la culminacion de una tarea
final. No obstante, para que esta
metodologia resulte efectiva, el aprendiente
debe tener experiencia en el manejo de
recursos digitales y el profesor debe
seleccionar adecuadamente los contenidos,
atendiendo el nivel de conocimientos de los
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estudiantes y los intereses y necesidades
que presentan.

Las WebQuest pueden definirse como
espacios virtuales de aprendizaje controlado
en los que el profesor pone a disposicién de
sus alumnos (o del publico en general) una
secuencia de actividades, a través de
contenidos web, que conducen a una tarea
final. Los materiales que se ofrecen a los
estudiantes son auténticos y han de
trabajarse, en la mayoria de los casos, en
cooperacion entre los distintos usuarios a
través de actividades que fomentan el
analisis, la reflexion y la autoevaluacion.

Se trata, pues, de un planteamiento
constructivista, estructurado en un espacio
web cerrado y protegido, que permite
trabajar distintos contenidos linguisticos
verbales y no verbales a través de
actividades atractivas que fomenten la
motivacion del aprendiente, rentabilicen el
tiempo, refuercen los procesos cognitivos
superiores y trabajen las distintas destrezas
linguisticas de forma integrada.

Estos espacios virtuales de aprendizaje
incluyen, ademas, distintas informaciones
relativas a los objetivos de aprendizaje, el
proceso, los recursos, la evaluacién y los
resultados esperados. De ese modo, el
alumno dispone de toda la informacion
desde el primer momento, lo que le permite
ser consciente y participe de su propio
proceso de aprendizajelil.

[ Para consultar ejemplos de WebQuest sobre comunicacion
no verbal en ELE, véanse los trabajos de Méndez (2016, 2019 y
2020).
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Conclusiones

En las paginas anteriores, se ha tratado de
explicar la necesidad de incluir el
tratamiento de la comunicacién no verbal en
el aula de ELE, atendiendo a su tipologia y
a las pautas metodoldgicas establecidas
hasta el momento. También se ha
reflexionado sobre el camino que ha de
seguir la ensefanza-aprendizaje de estos
signos en los proximos tiempos, que pasa
por aprovechar el potencial que tienen los
contenidos digitales en las aulas.

Partiendo de esta base, se ha propuesto el
manejo de las WebQuest en las clases de
espanol, pues favorecen todos los aspectos
que se aconsejan para aprender una
lengua: potencian el uso de la lengua,
desarrollan la autonomia del estudiante y su
participacioén activa y consciente durante el
proceso adquisitivo, fomentan el trabajo
cooperativo y la autoevaluacién, permiten
desarrollar procesos cognitivos de orden
superior a partir de la integracion de
destrezas y resultan muy motivadores y
enriguecedores desde el punto de vista
intercultural.

Como se ha dicho, la clave para conseguir
una WebQuest de calidad y efectiva esta en
partir de los conocimientos previos de los
alumnos y de sus intereses y necesidades,
presentar unos contenidos y actividades
claras, plantear una tarea final realista que
resulte motivadora a los estudiantes vy
fomentar el andlisis contrastivo con otras
lenguas y culturas conocidas por el
aprendiente. En tu mano esta lograrlo, ¢te
animas?
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Beneficios de
eTwinning en el aula
de ELE

Maria Rubio, profesora en el Agrupamento de Escolas de Alapraia en movilidad en el
proyecto #EstudoEmCasa@

en proyectos de eTwinning en el aula de ELE. En primer lugar, voy a dar mi opinion
sobre algunos aspectos que pienso que son importantes, y después os voy a presentar
algunas situaciones y preguntas para que podamos reflexionar juntos.

E ste texto es una reflexién sobre algunos beneficios, segun mi experiencia, de participar
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Trabajo colaborativo

Teniendo en cuenta que la plataforma
eTwinning es una plataforma colaborativa,
pienso que debemos sacarle el maximo
partido.

La misma plataforma eTwinning nos permite
faciimente el trabajo colaborativo entre
centros, por ejemplo, a través del mural,
foros, documentos editables, y da total
libertad para incluir y trabajar con las
herramientas que mejor nos convengan en
un determinado momento.

Planificacion

Como en cualquier proyecto, la planificacion
es fundamental y, claro, debemos tener
presentes los documentos de referencia.
Planificar nos ayuda a orientar el trabajo de
los participantes del proyecto, aunque
debemos tener en cuenta que surgen
imprevistos o0 ideas nuevas durante la
puesta en practica del proyecto y no
debemos tener miedo de alterar la
planificacion inicial para mejorarla de forma
que se adapte mejor al contexto e intereses.

Herramientas digitales

La seleccion de herramientas digitales a
usar también puede y debe ser una tarea
colaborativa, de esta manera aprendemos
todos y crecemos juntos.

Hoy en dia hay herramientas digitales que
permiten crear de forma colaborativa
actividades diversas: presentaciones,
videos, montajes, textos, imagenes, juegos,
etc.

En el desarrollo de proyectos eTwinning
también crecemos en el sentido tecnologico.

Motivacion

La participacion en un proyecto eTwinning,
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en principio, ya es un elemento motivador
para los alumnos.

Desde mi experiencia, puedo afirmar que en
cuanto les decimos a un grupo de alumnos
que van a participar en un proyecto con
centros de otros paises, los alumnos se
alegran y se muestran con deseos de
empezar. Tienen ganas de conocer a
adolescentes de otros paises que estan,
igual que ellos, aprendiendo espanol. Es un
buen momento para hacer una
videoconferencia en aula o unos videos de
presentacion para que se conozcan. El
hecho de empezar haciendo estas
actividades creo que motiva mucho a
nuestros alumnos.

Pienso que motivar a los alumnos a
aprender la lengua vy la cultura espanola es
fundamental, un alumno motivado aprende
mas y mejor. Y transmitir a los alumnos la
alegria de aprender es una de nuestras
funciones como profesores.

Interdisciplinariedad

Quiero también destacar el potencial
interdisciplinario que tiene la participacion
en este tipo de proyectos. Claro que un
proyecto eTwinning no obligatoriamente ha
de ser interdisciplinario pero, si pensamos
bien, hay asignaturas que encajan
perfectamente en proyectos de este tipo:
Geografia, Ciudadania, TIC, otras
lenguas... y cuando involucramos a otros
profesores de nuestro centro, el proyecto,
sin duda, se enriquece y se hacen
aprendizajes mas significativos.

Flexibilidad de eTwinning

eTwinning nos da flexibilidad y libertad en
muchos sentidos.

En el modo de creacién: podemos buscar
proyectos ya creados que nos interesen,
podemos crear un proyecto e invitar a otros
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centros, o podemos lanzar una idea a varios
centros y crear el proyecto en conjunto.

En la temporizacion: podemos participar en
un proyecto de unos meses, de un ano o de
mas tiempo.

En el nUmero de centros participantes: tanto
pueden participar solo dos centros como
pueden participar muchos mas. Los centros
participantes pueden ser del mismo pais o
de otros paises del mundo, no solo de
Europa. Ademas, existiendo la asignatura
Espanol Lengua Extranjera en muchos
paises, es facil encontrar colaboracién para
un proyecto que queramos hacer.

En los temas: pueden ser muy variados, de
todas las areas y niveles de ensefianza.

Situaciones y preguntas para reflexion

Un alumno portugués y un alumno aleman
entran en contacto. El portugués no sabe
hablar aleman, el aleman no sabe hablar
portugués. Ambos estan aprendiendo
Espafiol e Inglés, ¢en qué lengua crees que
hablaran? Puede ser, si, que hablen inglés,
¢y si los guiamos para que hagan en
conjunto un trabajo especifico en espanol?
;Crees que mejoraran su competencia
comunicativa en espafiol? Pienso que la
interaccién / mediacidbn oral y escrita se
trabaja por si sola cuando participamos en
cualquier proyecto eTwinning, ya que la
riqueza en la comunicacién en espanol con
alumnos de otros centros es enorme.
Mejora, sin duda, la capacidad comunicativa
de los alumnos en la lengua del proyecto, ya
que practican en un contexto real. Los
alumnos toman conciencia de la utilidad de
aprender espanol.

Ahora imagina estos mismos alumnos, que
tienen la misma edad, ¢crees que hablaran
también de cosas que tienen en comun?
¢, Crees que les estaremos dando alguna
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posibilidad de socializar o de desarrollar su
capacidad intercultural?

En la misma situacién, si se pide a estos
alumnos que expliquen como funciona su
instituto o su rutina en el contexto en el que
viven, jcrees que reflexionaran sobre su
propio sistema educativo o funcionamiento
escolar comparandolo con el del otro pais?

Ahora otra situacién: alumnos portugueses
van a participar en un proyecto eTwinning
con alumnos de Rumania, Turquia y
Estonia, ¢;crees que los alumnos
portugueses tendran curiosidad en saber
exactamente donde estdn esos paises y
como se vive en ellos?

No sé tu, querido compafiero y profesor de
lenguas extranjeras, pero pensando en los
alumnos, creo que merece la pena intentar
participar en proyectos eTwinning y darles
este tipo de experiencias.

Ultima reflexion

No estamos solos con nuestros alumnos.
Otros profesores, como nosotros, estan
todos los dias con sus alumnos cumpliendo
las mismas funciones y con un objetivo
comun al nuestro.

Puede ser mas facil que nos unamos y
compartamos experiencias que faciliten el
dia a dia de todos.

Personalmente, la participacién en
proyectos eTwinning ha sido enriquecedora
y ha facilitado mi trabajo durante algunos
anos.

Nuestro trabajo es mejor cuando se
comparte, cuando se van haciendo
alteraciones para mejorarlo y cuando no
caminamos solos.

iMerece la pena ser eTwinner
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Noticiarios enlatados: del
rescate a la literacia de las
Imagenes referentes a Espana
en el cine informativo portugués

Olivia Novoa Fernandez, Tesis Doctoral, Doctorado en Comunicagéo, Cultura e Artes,
Universidade do Algarve, Dic. 2019

Nota biografica

Olivia Novoa Fernandez (Ourense, 1979) es doctora en Comunicacion, Cultura y Artes
(2019) por la Universidad del Algarve, en donde imparte lengua y cultura espafola desde
2007. Posee un master en Comunicacion, Cultura y Artes en la especialidad de Ciencias
de la Comunicacion (2011) por la misma universidad y es licenciada en Filologia
Hispanica (2002) por la Universidad de Santiago de Compostela. Desde 2008 es
miembro del Centro de Investigacdo em Artes e Comunicacdo (CIAC), en el que
desarrolla su investigacion sobre alfabetizacidbn mediética, cine y ensefianza de lenguas
extrajeras, en concreto, sobre la filmografia de Luis Bufiuel. Desde 2011 estudia la
representacién de las relaciones entre Portugal y Espafia en los noticiarios
cinematograficos de ambos paises y en los ultimos afnos ha participado en la traduccion
de textos turisticos y literarios dentro del proyecto Rota Literaria do Algarve. En el &mbito
de la ensefianza del espafol como lengua extranjera, su proyecto mas reciente es La
Lengua Enmascarada, un blog creativo nacido en 2020.

BOLETIM DA APPELE 32


https://lenguaenmascarada.wixsite.com/blog/blog
https://lenguaenmascarada.wixsite.com/blog/blog

N.° 2, OUTUBRO 2022 RADAR

Resumen

on el desarrollo del cine en el siglo XX, los noticiarios cinematograficos tuvieron

su apogeo hasta extinguirse gradualmente en funcion de sus contextos de

produccion, transformandose en archivos y dejando un legado de imagenes
documentales del pasado que hoy constituyen fuentes para su investigacion.
Instrumentalizados por los organismos de propaganda de las dictaduras ibéricas, su
papel primordial fue el de construir y proyectar una imagen filmica creada a medida de los
regimenes.

La tesis doctoral Noticiarios enlatados: del rescate a la literacia de las imagenes
referentes a Espafia en el cine informativo portugués analiza las series Jornal Portugués
(1938-1951) e Imagens de Portugal (1953-1970), producidas por iniciativa de organismos
estatales durante la dictadura, y Jornal Cinematografico Nacional (1975-1977), realizada
ya después del 25 de Abril, estableciendo una relacion entre el caso portugués y el
espanol. Desde una perspectiva comparativa y diacrénica, el rescate del titulo hace
referencia al proceso de identificacion y catalogacion de un total de 145 noticias y
reportajes relacionados con Espana que, en el momento de inicio de la investigacion, en
2011, solo se podian visionar en el Arquivo Nacional de Imagens em Movimento (ANIM).
En la actualidad, la serie Jornal Portugués esta disponible en DVD vy la serie Imagens de
Portugal se encuentra en linea en la Cinemateca Digital.

Ademas de ofrecer un catalogo pormenorizado de las imagenes, este trabajo compara la
produccion de noticiarios en ambos paises durante ese periodo, confrontando estas
series con el Noticiario Espanol (1938-1941) y el NO-DO (1943-1981). Entre otras
cuestiones, cabe sefalar que la proyeccion de estos noticiarios portugueses no era
obligatoria y no existié una entidad que tuviese el monopolio de la produccion, como fue
el caso de NO-DO en Espana. Por otro lado, el analisis de las imagenes seleccionadas
establece relaciones entre los diferentes contextos y la forma como los noticiarios
representaron los acontecimientos mediante una serie de paradigmas y codigos propios.
También se observan las dimensiones pedagdgicas relacionadas con su caracter
informativo y su funcion persuasiva. Asi, se concluye que estos noticiarios conformaron
un lenguaje propio entre la informacién y la propaganda cinematograficas que, mediante
la repeticion, fue generando una serie de cddigos propios y representaciones simbdlicas
de los temas y valores de las dictaduras.
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En la representacion de las relaciones entre los regimenes salazarista y franquista
destacd una consigna propagandistica que recorre este corpus de noticias: la amistad,
fraternidad y solidaridad peninsular. El Gltimo capitulo de esta tesis presenta un analisis
de su presencia y significado siguiendo la evolucién del contexto politico e historico: la
legitimacion del régimen franquista, el apoyo durante la Segunda Guerra Mundial, la
proclamacién del Bloque Peninsular o Ibérico, la incomoda amistad durante la posguerra,
la solidaridad ante la cuestion colonial portuguesa o el fin del adoctrinamiento con la
llegada de la democracia. Presente en noticias de acontecimientos clave para los
regimenes como el primer encuentro entre Franco y Salazar en Sevilla en 1942, la visita
de Franco en 1949, la visita de Craveiro Lopes a Madrid en 1953 o la de Américo Tomas
en 1961, la consigna se asocia a los principales protagonistas de las relaciones politicas
y diploméaticas, como Nicolas Franco, Salazar, Franco, Jordana, Carmona, Craveiro
Lopes y Américo Tomas. En las imagenes, los personajes de la élite suelen aparecer
relacionandose, participando en ceremonias de reconocimiento mutuo y de aclamacion
popular por parte de ciudadanos portugueses o espanoles. Por otro lado, también se
aprovecharon todo tipo de noticias y asuntos que eran interpretados como significativos
para la amistad luso-espafola: encuentros deportivos, inauguraciones de exposiciones,
ceremonias conmemorativas, participaciones en fiestas, visitas de las organizaciones del
régimen o visitas de ministros y de miembros del ejército. Como puede observarse en
una noticia dedicada a la visita de Adolfo Suarez en 1976, la llegada de la democracia y
la apertura hacia otros paises supuso el fin del de la proclamada consigna y del
adoctrinamiento propagandistico peninsular.

Palabras claves

Noticiarios cinematograficos; franquismo; salazarismo; literacia de los medios; memoria
audiovisual; propaganda.

Disponible en http://hdl.handle.net/10400.1/13631
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